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 چکیده 

پژوهش حاضرر با هد  حلیی  انتااد  ورواهد حبربی پیرامون ابربی ری روی رد حسدحدی دیدار ، وسیدار ، حر تی و بداوایی  

(VAKTبره )  هرا  گیییسگهرا  در آموزش ووانردن و ام   دوره اوا ابتردایی، برا حمر   بر م ل ره-اورحونویژه الگوهرا  ررنرالرد و

ورساسری حربیتی و آموزش ابتدایی، حاابیی بسیادیم میان ارحوگراریک وط رارسری انبا  پییررته اسر . در میمرو روان-ورساوتی

هرا  بومی ارال رار بر المییی وجود دارد؛ در حرالی  ره پژوهشهرا  حراز اوا بیمآزمرای ررری داویی و رراحلییر هرا  وررر ره رارآزمرایی

ها  رراحلیییی معاصرر ها  حسدحدری بر  اهش وااها  دی ته و درمان نارسرانویدری حد ید دارند، یارتهابربی ری ماع  روش

 سد.  یباد نمیحر تی ارزش ار وده معسادار  رراحر از آموزش صریح و ساوتاریارته زبان ا-دهسد  ه م ل ه لمدیجهانی ن ان می

ورساسری ورساوتی و م انی ردهانتااد ، اسرساد و مداو   حبربی با اح ا به معیارها  اتت ارسرسبی روش-در ایم بررسری حلیییی

ها  م تسی بر بدرته ررنالد در ورده در پژوهشوط رارسری ارزیابی وردند. سرست  ورواهد آور ار سراو   ه بازدهی ما   گ ارش

ا  نظیر  سسدهایران، بیش از آن ه حاصر  حلریک مبار  بدراوایی یا ردیابی ری ی ی حرو  باورد، برآمده از متهیرها  میدوش

آموزش صررریح ان راد ، ار ایش ح ررمگیر زمان درگیر  با ح ییه و هدای  ررایسدها  حوجه اسرر . همدسیم، در بدررتر وط  

صردا،  ا  همها  حسدنویدرهام یی به دلی  وجود واجویژه در گیر حدرا  به پایه دو  دبدرتان، تمده وااها  پایدار  رارسری و به

- ها  نگاروری با ح رارها  م انی ی دهسد. رر  ایم حعارضها   وحاه در نگارش و احصرات  هسدسری حرو  رم میحی  مصرو 

ورساوتی به حر تی نامم م بوده و انلصرارار مت ی بر ررایسد ورساوتی گنگاور  ارحوگراریکز از عریی پیوند دادن سراوتارها  واج

گیر  بازنگر  اسراسری در ح الیه رونویدری معسایی اسر . ایم نتیبه-ها  صررریا  و ور  هنویدره-ها  دمیی دیدار بازنمایی

 نماید.ها را ایباب میواژهها  رعاا ارحوگراریک و آموزش صریح ساو م رر در پایه دو  ابتدایی و جایگ یسی آن با حلیی 

 روی رد حسدحدی، آموزش ام ، نگاو  ارحوگراریک، پایه دو  ابتدایی، وط رارسی.  واژگان کلیدی:

 

 



 

2 
 

 

 

 مقدمه 

ساز در حلوا سوادآموز  و حا ی  الگوها  رم گردانی نووتار   ا  سرنوو آموزان از پایه اوا به دو  ابتدایی، مرحیهگیار دانش

نویدرره  -ها  اولیه واجیادگیر  بر حدرریط بر اصرر  ال  ایی و حاابی-رود. در پایه اوا،  انون حوجه ررایسد یاددهیبه وررمار می

ها  ناهمیوان با  ها  درسرری و ورود واژهحر، بدررط واژگان  تابمتمر   اسرر ، اما با ورود به پایه دو ، مواجهه با متون مترا م

سرازد )زند  نگاور  آوایی ور ا ، ررایسد ام  را از یک مهار  ب   م انی ی صردا به رعالیتی ورساوتی، زبانی و حلیییی م دا می

ه حلصررییی، ار ایش ح ررمگیر وااها  نگارورری و ناحوانی در انتیاب . در ایم پای(۱۴۰۳ررد و حدیم،  ؛ زارتی۱۳۸۵و هم اران، 

صردا، به حال ری روزمره برا  آموزگاران بدا ورده و تمومار در مالخ اوت ا یادگیر  نویدره صرلیح در واژگان دارا  حرو  هم

 .(۱۳۹۰گردد )ح ری  ، ساز  میام  یا نارسانویدی م هو 

ها  درمانی و مداو   بالیسی حسد دهه گیوررته، حمدررک به گروی رد  ها، پارادایم االخ در  اربدرر در مواجهه با ایم دورروار 

(. وررالوده ایم روی رد به Fernald, 1943( بوده اسرر  )Visual, Auditory, Kinesthetic, and Tactile: VAKTحسدحدرریز )

گردد. م روضه   ارها  حارییی گریس ررنالد در  ییسیک یادگیر  دان رگاه  الی رنیا و مدا سرامو   اورحون و آنا گیییسگها  بازمی

ها از ناایص مدارها  دیدار  یا ورسیدار  مه  سررح رمه  ملور  ایم الگوها آن اسر   ه دوروار  در بازورساسری و بازنمایی واژه

 حس  و وررسی  یا برجدررته   یما  لمس ییعر از  بدرراوایی  حس ویژهبه—زمان مبار  حدرری دیگرسرراز  همگیرد و رعاامی

  تصرر ی   ها  اسررتی  ج ران و  نیرومسدحر ا حارظه ردپا   ایباد موجخ— یما   ردیابی و  رضررا در نووررتم  با  حر تی-تضرر نی

 .وودمی

المییی، گددتی وساسی حبربی بیمها  معاصر تیو  وساوتی و وطبا ایم وجود، میان حولیدا  پژوه ی داو    ور و پی رر 

ها  تیمی داویی، روی رد ررنالد  آزمای ری مست ررورده در پایگاهسرو، بدنه وسریعی از حلایاا  ور هورود. از یکآور ار م راهده می

نیرا و هم راران، ؛ حدرررم۱۳۸۹ سسرد )حیردر  و هم راران،  را بره تسوان درمرانی ماعی برا  اوت ت  ام   ررارسررری معرری می

المییی معراصرررر، از جمیه ماالعا  اسرررتیون  و هم اران  ها  بیم. از سرررو  دیگر، رراحلییر (۱۳۹۶؛  ا اوند و هم راران،  ۱۳۹۵

(Stevens et al., 2021( و گالووررر ا و هم اران )Galuschka et al., 2020  در ،)ورررده نظیر ا  ح  یکها  م ل ه سار ارزیابی

ها   حر تی به برنامه -ها  لمدریاند  ه ار ودن م ل ه(، اب ا  نمودهSchlesinger and Gray, 2017پژوهش اوری یسگر و گر  )

آموزورری هیا ارزش ار وده معسادار  رراحر از آموزش صررریح و سرراوتاریارته نظا  زبان به همراه ندارد. ایم واگرایی ضرررور   

 سد؛ وای  ه در آن نگاور  واج ها  سراوتار  وط رارسری را آور ار میبازووانی ناادانه سرازو ارها  حدری در پیوند با ویژگی

ها   وحاه در بار  متم، نیازمسد سرازو ارها  ورساوتی صردا و تد  ب   مصرو ا  همها  حسدنویدرهبه نویدره به دلی  پدیده

ر  بر بازوورد ح رار حدرریEhri, 2014; Kilpatrick, 2015راریک )رح ه مانسد نگاورر  ارحوگتالی حر تی -( اسرر ، نه اح ا  صررب

 تض   دس .
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 روش تحقیق

ها   وساسی پژوهش( بر پایه روشCritical / Analytical Reviewپژوهش حاضر از نوع مرور تیمی حلیییی و انتااد  ) 

ها با هد  بازیابی جام  وواهد حبربی،  وجو و گردآور  دادها  و اسساد  اس . در ایم بررسی، پروح   جد  تابیانه

ا  معاو  به آموزش وواندن و ام  حا ساا  ها  م ل هها و ارزیابیآزمای ی، رراحلیی ها  و ه ها  بالیسی، عرح ارآزمایی

، سامانه پژوه گاه  SID ،Magiranها  معت ر داویی )ها  استساد  مورد  اوش وام  پایگاهسازماندهی گردید. پایگاه ۲۰۲۴

 Googleو  ERIC ،Scopus ،ScienceDirect ،PubMedالمییی )ها  معت ر بیمداک، و پایگاه جام  تیو  اندانی( و پایگاهایران 

Scholar.بود ) 

گیییسگها ز، گآموزش ام ز، -وجو وام  گروی رد حسدحدیز، گروش ررنالدز، گاورحونها  رارسی مورد جد  ییدواژه

وساوتیز و گوااها  ام ییز بودند. در  نویدیز، گپایه دو  ابتداییز، گنگاو  ارحوگراریکز، گآگاهی واجگاوت ا دی ته 

 وجو ودند: ها  انگییدی وام  حر ی ا  بولیم ت ارا  زیر جد  المییی نی   ییدواژهها  بیمپایگاه

"Multisensory approach" OR "VAKT" OR "Fernald method" OR "Orton-Gillingham " 

 در حااع  با: 

"spelling intervention" OR "orthographic mapping" OR "reading disability" OR "tactile-kinesthetic component" 

OR "meta-analysis ." 

آزمای ی با حمر   بر مداو   حسدحدی،  ماات  پژوه ی حبربی و و ه(  ۱معیارها  ورود اسساد به پژوهش ت ار  بودند از: 

وساسی وط رارسی  وساسی زبان و وطماالعا  روان( ۳المییی، و ا  معت ر بیمها  ح  یک م ل ه ها و ارزیابیرراحلیی ( ۲

ها   ها  دو  و سو (. معیارها  وروج وام  ماات  صررار حوصی ی، گ ارش ویژه پایهمتمر   بر دوره اوا ابتدایی )به

ها  مدتیرج بر م سا  حلیی  ساوتار  پژوهی رامد اب ار استاندارد و ماات  وارج از ملدوده سسی آموزش ابتدایی بود. دادهامدا 

ها  نظا  نووتار  زبان رارسی  و انا اق با ویژگی  ها  گواهوساوتی گروهمداویه،  سترا متهیر زمان رو  ح ییه، اصال  روش

 مورد سست   ی ی و حلیی  انتااد  مرار گررتسد. 

 یافته ها 

 آزمایشی داخلیهای شبهتحلیل و نقد کارآزمایی

ا  به تسوان راه ار  مدیط در ها  یادگیر  در ایران، روش حسدحدی ررنالد به صور  گدتردهدر ادبیا  پژوه ی ناحوانی

. به تسوان (۱۳۹۶؛  ا اوند و هم اران، ۱۳۸۹ها  ام یی و وواندن آزموده وده اس  )حیدر  و هم اران، حرمیم نارسایی

حر تی  پار  رو   -در ماایده روش حسدحدی ررنالد با روی رد ادرا ی( ۱۳۸۹نمونه، حیدر ، حارظی و علان  اردزرولی )

اند نمرا  واا  دی ته را به عور معسادار   اهش  ها  دو  و سو ، گ ارش دادند  ه هر دو روی رد حواندته آموزان پایهدانش

(  ۱۳۹۵نیا، نب ی و رضایی )یخ، حدمدهسد و روش ررنالد برحر  ند ی در ارحاا  نمرا  آزمون ام  داوته اس . به همیم حرح

آموزان پایه سو  ابتدایی، به ود  نویدی دانشبا بررسی ابربی ی روش ررنالد در ماایده با حدابیر یادیارها بر اوت ا دی ته
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ها  وواندن نی   ا اوند،  ها  نمرا  ام     سی را پس از جیدا  مداویه حسدحدی ب    ردند. در میمرو نارساییواوص

ها  دو  و سو ، روش ررنالد را به دلی   گیییسگها  در پایه-با ماایده دو الگو  ررنالد و اورحون(  ۱۳۹۶دمرحیی و ویرملمد  )

 حر ارزیابی  ردند. واژه همراه با ردیابی تض نی در پی رر  مهار  وواندن ابربیشماهی  یادگیر    

رسسد، حلیی  انتااد   ها در نگاه نید  ی دس  و حا ی از ابر ما   ماع  به نظر میدادها  آمار  ایم پژوهشاگرحه برون 

 سازد:ها  بسیادیم زیر را برم  میوساوتی ایم ماالعا ،  استیروش

(: الگو  ررنالد حسها به ردیابی ری ی ی حرو  با  Treatment Packaging Confoundآمییتگی بدته آموزوی )یک( مدئیه درهم

وود. ایم مداویه یک بدته اسی آموزوی اس   ه در آن آزمونگر واژه را به عور ومرده انگ تان یا نووتم در هوا ملدود نمی

سازد، ساوتار  یمه را با نگاه  ردن، ادا  ردن و پوواندن مورد حمریم رراگیر را بر حرحیخ حرو  متمر   می سد، حوجه حی ظ می

نماید. ماالعا  داویی حاری ار در حمامی موارد    ایم بدته حر ی ی را به دهد و واژه را در بار  جمیه حا ی  میمداو  مرار می

ها  می ور رامد مابیی   اند؛ در حالی  ه عرححر تیز مستدخ  رده- ار بدته و دستاورد نهایی را مسلصرار به حس گبداوایی

 اند. ح  یک ابر آموزش صریح زبان از متهیر لمس ری ی ی بوده

ها  گروه آزمایش  ها  داویی، آزمودنی(: در االخ  ارآزماییLack of Active Control Groupsدو( مدئیه رادان  سترا رعاا )

ها  انگی وی  ها  بدیار  وحک با مربی ویژه، دریار  بازوورد   می مداو  و پاداشحهره یا در گروهبهدر ورایط آموزش حهره 

( را عی  رده اس . در  Business-as-Usualاند، در حالی  ه گروه گواه صررار آموزش معموا و پرجمعی    سی ) مرار گررته 

-Time-on)   وساسی پژوهش حبربی، ح او  در ورایط ملیای، ابر هاوبورن و ار ایش ح مگیر گزمان رو  ح ییهزروش

Taskها  بداوایی یا حر تی سهم تییّ مدتایی  ( به حسهایی مادر به ح ییم بیش اتظم واریانس نمرا  اس ، بدون آن ه  اناا

 در ایم میان ای ا  رده باوسد. 

آموزان در اایخ ایم ماالعا  از عریی پووان با مداویه: ارزیابی تمی رد ام یی دانشساوته همها  ملایسه( ح یه بر آزمون 

دی ته گررتم از همان واژگانی صور  گررته  ه در عوا جیدا  آموزش حسدحدی حمریم وده بودند. از ایم رو، نمرا  

وده در جیدا  درمانی اس ، نه ارحاا  حوانایی تمومی و پایدار  مد   یما  حمریمدهسده ح ظ م انی ی  وحاهآزمون بازحابپس

  ودک در حعمیم مواتد ارحوگراریک به واژگان جدید و نامدنو . 

 المللی ای معاصر بینهای مؤلفهها و ارزیابیسنتز فراتحلیل

ا  المییی به گونهوده در ساح بیمها  رراحلیییی نویم و ماالعا  حبربی  سترادر نااه مااب  جریان سستی، پژوهش

ا  پی گا ، استیون  و هم اران اند. در ماالعهها پرداوته و سهم ان راد  حلری ا  حدی را آزمودهروومسد به ح  یک م ل ه 

(Stevens et al., 2021رراحلیییی جام  بر رو  مداو   م تسی بر اورحون )-  گیییسگها  به انبا  رساندند. ایم حیم پژوه ی با

آموزان دارا  ناحوانی وواندن، به ایم نتیبه رسیدند  ه روی ردها  ساوتاریارته   ارآزمایی با ی ی  بر رو  دانش ۲۵بررسی 

وساوتی،  ا  سوادآموز  )وام  آگاهی واجها  پایهگیییسگها  به ود معسادار آمار  در مهار -وده از اورحونحسدحدی م تی 

 دهسد ها   سترا رعاا ن ان نمیوواندن  یما ، روانی وواندن و ام ( ند   به گروه
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  (𝑔 = 0.22 − 𝑝؛ 0.32 = .حا   24. ها   (. یارته ملور  ایم رراحلیی  بیانگر آن اس   ه  ارآمد  آموزش 40

 حر تی. -ها  لمدیساز   انااساوتاریارته مسلصرار ناوی از آموزش صریح ال  ایی، ساوتاریارته و ر ایسده اس ، نه رعاا

  ۳۴مسد گدترده بر رو  ( در یک رراحلیی  و مرور نظا Galuschka et al., 2020راستا با ایم وواهد، گالوو ا و هم اران )هم

 وده در حوزه اوت ت  ام ، ن ان دادند  ه روی ردها  درمانی متمر   بر آموزش آوایی صریح   ارآزمایی  سترا

(Phonics Instruction( مواتد صریح ارحوگراریک ،)Orthographic Rules و مداو   ساو )ا /صرری )واژهMorphological 

Instructionهایی  ه   سسد. در نااه مااب ، روش ردن و ام  ایباد می( اندازه ابرها  متوسط حا بدیار باتیی در ارحاا  هبی

پییر  در نمرا  ام  به همراه صررار بر راه ردها  ح رار حدی یا ح ظ م انی ی  یما  مت ی بودند، حهییر معسادار و حعمیم

 نداوتسد.

( ارا ه وده اس . ایم ملااان در  Schlesinger and Gray, 2017ا  حوسط اوی یسگر و گر  )حریم وواهد ح  یک م ل هماع 

آموزان پایه دو  دبدتان با است اده  ها  دمیی، دو وضعی  مداویه را رو  دانشآزمودنی حسدگانه با  سترایک عرح حبربی حک

حر  را دریار   -آموزان آموزش ساوتاریارته و صریح پیوند صداها  ساوتگی ماایده  ردند: در وضعی  اوا، دانشاز نویده 

( نظیر ردیابی  VAKTزمان لمدی و تض نی ) ردند، و در وضعی  دو  دمیاار همان بدته آموزوی به انضما  حلری ا  هم

- ها  بداواییداد  ه اضاره  ردن م ل ه  ها  زبر به  ار گررته ود. نتایج ایم ارزیابی با وضوح ن انلمدی حرو  و لمس بار 

گیار  حرو ، وواندن  یما  و ام    دیدار  در نا -حر تی هیا برحر  آمار  یا بالیسی ند   به آموزش ساوتاریارته   می 

زمان مواد وساوتی وساوتی حا ی از آن اس   ه وادار  ردن  ودک به لمس همها ایباد ن رد. ار ون بر ایم، وواهد تصخآن 

(، حوجه  Extraneous Cognitive Loadحواند با حلمی  گبار وساوتی بیرونیز )ایرمعموا حدی در هسگا  یادگیر   یمه، می

 حر  مسلر  سازد.-انتیابی را از حلیی  هسدسی نویده و پیوند واج

 شناختی پیرامون رویکرد چندحسی و آموزش صریح مقایسه تطبیقی مطالعات شاخص تجربی و روش: ۱جدول  

پژوهشگر)ان( 

 و سال 

جامعه / 

پایه 

 تحصیلی

 ماهیت مداخله 
ابزار 

 سنجش
 یافته اصلی 

تحلیل و نقد 

 شناختی روش

حیدر  و هم اران  

(۱۳۸۹ ) 

[cite ] : 

آموزان  دانش

ها  دو  و  پایه

سو  دارا   

 اوت ا دی ته 

ماایده روش ررنالد  

- و روش ادرا ی

حر تی  پار  در  

 جیده  ۲۰

آزمون  

نویدی  دی ته

 ساوته ملای

 اهش معسادار  

وااها  ام  در  

هر دو روش با 

برحر  ند ی  

 ررنالد

رادان گروه  سترا رعاا؛  

تد  ح  یک ابر زمان آموزش  

ررد  از ابر حلری ا  حدی؛  

ارزویابی با  یما  

 وده. حمریم



 

6 
 

پژوهشگر)ان( 

 و سال 

جامعه / 

پایه 

 تحصیلی

 ماهیت مداخله 
ابزار 

 سنجش
 یافته اصلی 

تحلیل و نقد 

 شناختی روش

نیا و هم اران  حدم

(۱۳۹۵ ) 

[cite] : 

آموزان  دانش

پایه سو  با  

اوت ا  

 نویدی دی ته

ماایده آموزش  

حسدحدی ررنالد و  

 حدابیر یادیارها 

ها   آزمون

ام     سی  

 و وااسسبی 

به ود معسادار  

تمی رد هر دو  

گروه با برحر   

 ند ی یادیارها 

تد   سترا سوگیر   

انتظارا  آزمونگر؛ م هم  

بودن سهم  اناا لمدی  

- ند   به م ل ه   می

 وساوتی یادیارها. 

 ا اوند و  

هم اران 

(۱۳۹۶) 

[cite ] : 

آموزان  دانش

نارساووان  

ها  دو  و  پایه

 سو  

ماایده روش ررنالد  

(VAKT      و )واژه

 گیییسگها  -اورحون

آزمون  

استاندارد  

وواندن و  

نارساووانی  

 )نما( 

 ارایی باتحر  

ررنالد ند   به  

اورحون در  

ها   واوص

 وواندن 

انتداب ابربی ی به  

متهیر حر تی بدون  

ح  یک ناش استراحژ   

پردازش واژه و آگاهی  

 ارحوگراریک.

Stevens et al  .

(2021 )  

[cite] : 

  ۲۵رراحلیی  

 ارآزمایی  

  ۲۲۳۱بالیسی ) 

 آموز( دانش

ها  م تی  آموزش

گیییسگها   -از اورحون

)حسدحدی  

 ساوتاریارته( 

ها   آزمون

استاندارد  

وساوتی،  واج

روانی، وواندن  

 و ام  

تد  وجود  

برحر  آمار   

معسادار ند    

به  سترا رعاا  

(𝑝 = .24 ) 

متهیر ابرگیار، آموزش  

صریح زبان اس  نه  

لمس؛ وجود ناهمگونی  

در ود  جیدا   

 ها  اولیه.پژوهش

Galuschka et 

al ( .2020 )  

[cite: 15 ] 

  ۳۴رراحلیی  

 ارآزمایی  

وده   سترا

 حصادری

ها   ماایده آموزش

آوایی، ارحوگراریک،  

صرری و  

 حسدحدی/ح ظی 

ها   آزمون

استاندارد  

 ردن و  هبی

 صل  ام  

اندازه ابر بات  

برا   

ها   آموزش

آوایی، صرری و  

ارحوگراریک؛  

تد  ابربی ی  

 ح رار حدی 

وواهد م ید آن اس   

 ه آموزش صریح مواتد  

 سسده اس ؛  وط حعییم

حمر   ماات  بر  

 ها  ال  ایی اربی. زبان

Schlesinger    &

Gray  (2017 )  

آموزان  دانش

پایه دو  )تاد  

ماایده آموزش  

صریح ساوتاریارته  

ارزیابی  

گیار   نا 

حرو ، 

تد  وجود ح او  

آمار  یا بالیسی  

جداساز  و  سترا حبربی  

متهیر حدی؛ اب ا  تد   
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پژوهشگر)ان( 

 و سال 

جامعه / 

پایه 

 تحصیلی

 ماهیت مداخله 
ابزار 

 سنجش
 یافته اصلی 

تحلیل و نقد 

 شناختی روش

[cite: 16, 23, 24]   و دارا

 نارساووانی( 

با و بدون ار ودن  

VAKT 

رم گ ایی و 

 ام    یما  

در نمرا  ام  با 

 VAKTار ودن 

 ارایی لمس حرو ؛ مداویه  

 بر پایه ال  ا  ساوتگی. 

 های خط فارسی در پایه دوم شناختی در بستر ویژگی- شناختیواکاوی زبان

وساسی، یک نظا  ال  ایی با ویژگی و اری  نامتاارن اس . ایم وط در جه  وواندن سامانه نووتار  زبان رارسی از مسظر گونه

( زبانی ند تار و ا  اس ، اما در جه  ام  و نووتم )ح دی  واج به  Grapheme-to-Phoneme Mapping)ح دی  نویده به واج / 

آموزان با  حسدگانگی صور  اس . دانش( ساوتار  تمیی، م هم و دارا  Phoneme-to-Grapheme Mappingنویده / 

 ووند:صدا مواجه میها  همورود به پایه دو  ابتدایی با حبم زیاد  از واج

 دارا  سه صور  نگاروی گ ، ص، ثز؛  /sواج ح یم / •

 دارا  حهار صور  نگاروی گز، ذ، ض، ظز؛  /zواج ح یم / •

 دارا  دو صور  نگاروی گ ، طز؛  /tواج ح یم / •

 دارا  دو صور  نگاروی گهر، حز؛  /hواج ح یم / •

 دارا  دو صور  نگاروی گق، غز.  /ɢواج ح یم / •

دهسد  ن ان می( ۱۴۰۳ررد و حدیم، ؛ زارتی۱۳۸۵وساسی ام  در ماا  ابتدایی )زند  و هم اران، ها  پی یم آسیخ پژوهش

آموزان پایه دو  ناوی از وااها  حارظه ارحوگراریک و تد  حمای  دیدار    ه بیش از دو سو  وااها  پایدار ام یی دانش

آموز در حر، دانشصدا در  یماحی نظیر گحیاط/حیا ز، گص ح/س حز و گعوران/حورانز اس . به ت ار  روومها  همنویده 

 .(۱۳۹۰ها م  یی ندارد، بی ه بازنمایی دمیی دیدار  نویده در ذهم او و   نگررته اس  )ح ری  ، حاای  واج

ها  وط رارسی، یک حسامض ادرا ی آو ار  ( در مواجهه با ایم ویژگیVAKTدر  ال دو اری م انیدم روی رد حسدحدی )

ا  مانسد گصابونز را رو   اای سم اده ردیابی  رده یا در سیسی ماسه آموز پایه دو   یمهوود. هسگامی  ه یک دانشمی

زبان مه  مرار -ا  در اوتیار م ر بیساییها  م انی ی پوس  و م اص  حه اع تا  حمای دهسده سد، گیرندهحرسیم می

دهسد؟ حس تمده و حس تمای تض   دس  هیا نوع اع تا  نمادیسی درباره حرایی گ یسش نویده گصز به جا  می

ژه، در مواجهه با   سد  ه بدون درک درونی ساوتار وا سسد. ردیابی لمدی صررار یک حوالی حر تی وا  حولید میگ ز ارا ه نمی

 وود. یما  جدید یا با حهییر بار  نگاروی به سرت  دحار حداو  و ررسایش می
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ری   وده و دیوید  ییپاحریک ( پیEhri, 2014(  ه حوسط لیسیا اهر  )Orthographic Mappingنظریه گنگاو  ارحوگراریکز )

(Kilpatrick, 2015آن را بدط داده اس ، ایم ولأ نظر  را ح ییم می )   نماید. بر اسا  ایم نظریه، نگاو  ارحوگراریک ررایسد

ها  واص واژه در حارظه پیوند وورده و یک واحد  وساوتی گ تار به حوالی نویدهوساوتی اس   ه عی آن، ساوتار واج

آورد. در وط رارسی، دستیابی به مهار  ام نویدی پایدار در  ی پارحه ایرماب  ح  یک در حارظه واژگانی بیسدمد  پدید می

حلیی   ( ۲اای  و حی ظ دمیی واحدها(؛ وساوتی پی ررته )ححلیی  صریح واج( ۱پایه دو  نیازمسد سه ملور وساوتی اس : 

ها   حلیی  صرری و و  ه(  ۳صدا(؛ ها و حمای ها  صور  حرو  همها، دستهها )حوجه متمر   بر دندانهساوتار دیدار  نویده

 وانواده )پیوند دادن ام    یمه به ری ه اوتاامی م ترک؛ مانسد ارح اط گوبات ز با گوباعز(. هم

ها   اند  ه حدیط بر ن انهنی  ن ان داده( ۱۳۸۵وساوتی در بار  رارسی )دستبرد   اظمی و سییمانی، ها  زبانپژوهش

رم گیار  ایم ابعاد  بداوایی مادر به -ها  پردازش زبانی انت اتی اس . حلری ا  حدیم توب زبانی، وابدته به رود مهار 

ها    سسد،  یما  را به صور  نااویآموزانی  ه صررار به ح رارها  حر تی ح یه میوساوتی و صرری نیدتسد. دانشزبان

ووند، زیرا هوی  ارحوگراریک ها میح رار  بازحولید  رده و با حهییر ج  ی در سیاق جمیه باز هم مرح خ واا  جان یسی نویده

  یمه در حارظه واژگانی آنان سازمان نیارته اس . 

 گیری بحث و نتیجه

وده  ها  آمار  گ ارشسازد  ه ابربی یها  وط رارسی آو ار میالمییی و حا یی آن با ویژگیسست  وواهد رراحلیییی بیم

 سسد.  حر تی را حدیید نمی-یارته به م ل ه بداواییآزمای ی سستی داویی، م سا  نظر  انتدابها  و هدر  ارآزمایی

ا  نظیر گآموزش صریح، ان راد ،   سسدهگر و میدوشوده در ماالعا  پی یم ناوی از متهیرها  مداویه دستاوردها  گ ارش 

اند. هسگامی  ه  ساوتاریارته و ار ایش ح مگیر زمان رو  ح ییهز بوده اس   ه مربیان همراه با بدته حسدحدی پیاده  رده

نگاه  ودک را بر اج ا   یمه متمر     سد و آموز ن دته، هباها را ومرده بازگو میآموزگار به صور  ان راد   سار دانش

 سد. در ایم ررایسد، لمس وم یا  اای سم اده صررار  وساوتی را رعاا میسازد، مدارها  وساوتی حوجه دیدار  و واجمی

 سد  ملر ی پیرامونی برا  جیخ اولیه حوجه اس  و ارزش ار وده مدتایی در حارظه ارحوگراریک مه  ایباد نمی

(Schlesinger and Gray, 2017; Stevens et al., 2021از ایم رو، هم .) راستا با رراحلیی  گالوو ا و هم اران

(Galuschka et al., 2020  درمان وااها  ام یی نیازمسد مداو   زبانی، آوایی و ارحوگراریک صریح اس  و حمر   ارراعی بر ،)

 وساوتی رامد وجاه  تیمی اس . وساوتی و زبانحر تی به تسوان روی رد درمانی مدتا ، از مسظر روش-ها  حدیحمریم

ها  حاص  از ایم پژوهش، پی سهادا   اربرد  و تمییاحی زیر جه  ارحاا  حدریس و اص ح ح الیه در   بر اسا  یارته

 گردد: نگارش و ام   پایه دو  ابتدایی ارا ه می

(: حوصیه  Phoneme-Grapheme Mapping Boxesنویده )-ها  نگاو  واج ها  ح رار  با ماحریسنید ، جایگ یسی رونویدی

ها   آموزان به نووتم م رر از رو  واژگان ایط ووددار   سسد و در توض از جدواوود آموزگاران از وادار  ردن دانشمی
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آموز واژه را ابتدا حاای  صوحی  رده و سپس نویده صلیح  ا  است اده نمایسد. در ایم روش، دانشنویده-بسد  صوحیوانه

  سد حا پیوند ارحوگراریک حا ی  گردد. گیار  میصدا را با حوجه به معسا و زمیسه  یمه در وانه مربوعه جا هم

ها  واژگانی و  (: عراحی  ار Contrastive Word Sortingبسد  حاابیی واژگان )ها  ع اهمسد از رعالی گیر  نظا دو ، بهره

ا  مب ا )برا  مااا ح  یک  یما  دارا  گصز از  یما  دارا  گ ز( و به بلث  ها  نویده ها در ستون بسد  آندسته 

 وود. گیاوتم معسا  هر دسته، موجخ حاوی  حمای  دیدار  و جیوگیر  از وااها  جان یسی در م ر دیدار  مه  می

(: از آنبا  ه ام   بیش  Morphological Instructionوانواده ) ها  واژگان همسو ، آموزش صریح آگاهی صرری و و  ه

ها  اوتاامی م ترک در پایه دو   ها  صرری اس ، آموزش ری ه ا  حاب  ری ها  از واژگان دارا  حرو  حسدنویده تمده

 نماید. ها  ام یی به نلو  پایدار پی گیر  می)نظیر ربط دادن گنظمز و گناظمز به گمسظو ز( از له ش 

آموزان باید با حا یی ام   وود با متم  ها  سستی: دانشزدنوده به جا  وطها  ووداص حی هدای حهار ، استارار پروح  

 وساوتی( را وساسایی  رده و واژه درس  را در و  ه م هومی مربوط ب   نمایسد. م سا، نوع واا )آموزوی، ارحوگراریک یا واج

ری   آموزوی ها  درسی نگارش رارسی پایه دو  در سازمان پژوهش و برنامهگیار  آموزوی، به م ل ان  تابدر ساح سیاس 

ها  معاو  به  اووگر  ساوتار  یما ،  وار به حمریمها  عوعیها  نگارش را از رونویدیوود ساوتار  تابپی سهاد می

ها  زبانی صرری متلوا سازند. در نهای ، به پژوه گران حوزه  ود ان ها   میسه و باز معسایی ج  -حلیی  صور 

ا  و  ها  ح  یک م ل ه گیر  از عرحها  بالیسی آیسده، با بهرهوود در آزمایشوساسی حربیتی پی سهاد میاستاسایی و روان

ر برابر حلری ا  حدی مورد ارزیابی  ارز از نظر زمان مداویه، وزن حایای سازو ارها  وساوتی را دها   سترا رعااب همگروه

 مرار دهسد. 

 

 منابع 

 نویدی، حاپ بید  و سو ، حهران، انت ارا  رراروان. ، درمان اوت ت  دی ته۱۳۹۰ح ری  ، مصا ی،  

  ابربی ی روش آموزش حسد حدی ررنالد و  اربرد حدابیر یادیارها در به ود  ملمد، ماایده نیا، تیی، نب ی، ملمود و رضایی، تییحدم 

،  ۱۳۹۵ها  یادگیر ، دوره پسبم، وماره سو ،    سو  ابتدایی دارا  اوت ا دی ته، مبیه ناحوانی آموزان پایهم     دی ته نویدی دانش 

۱۴۴-۱۲۲. 

حر تی  -حیدر ، تییرضا، حارظی، رری ا و علان  اردزرولی، مریم، بررسی حدبیر و ماایده دو روش درمانی حسد حدی ررنالد و ادرا ی

 .۳۵-۶۰،  ۱۳۸۹وساسی، دوره ه تم، وماره وص  و پسبم،  ها  نو در روان آموزان، یارتهنویدی دانش  پار  در  اهش اوت ا دی ته

،  ۱۳۸۵وساوتی حید ؟، رصیسامه  ود ان استاسایی، دوره و م، وماره حهار ،  دستبرد   اظمی، مهد  و سییمانی، زهرا، آگاهی واج 

7۴۸-7۲۵. 
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(، پژوهش در آموزش زبان و  ۱۹۹۶حدیم، تررانه، ح ییم وااها  ام یی ماا  دو  و سو  ابتدایی براسا  الگو  گارمم )ررد، رها و  زارتی 

 .۵۵-7۲،  ۱۴۰۳ادبیا  رارسی، دوره پسبم، وماره دو ،  

آموزان پایه دو  دبدتان،  رر، ویما، بررسی و حوصیه وااها  ام یی دانش زاده، وهیم، سمایی، سیدمهد  و ن یزند ، بهمم، نعم  

 . ۶۸۳-7۰۲،  ۱۳۸۵رصیسامه  ود ان استاسایی، دوره و م، وماره سو ،  

گیییسگها  در به ود مهار   -ها  حسد حدی ررنالد و اورحون ا اوند، تییرضا، دمرحیی، ندیم و ویرملمد ، ررهاد، ماایده حدبیر روش

 .۱۰۰-۱۱۸،  ۱۳۹۶ها  یادگیر ، دوره ه تم، وماره اوا،  آموزان نارساووان، مبیه ناحوانی وواندن دانش 
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